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1 Die Fachgruppe Englisch am Gutenberg-Gymnasium
Bergheim

Das Gutenberg-Gymnasium liegt in Bergheim im Rhein-Erft-Kreis.

Dort werden ca. 850 Schilerinnen und Schiiler von ca. 70 Lehrerinnen und
Lehrern unterrichtet. Die Schilerinnen und Schiler kommen aus der Stadt
Bergheim, viele auch aus umliegenden kleineren Gemeinden im Kreis
Bergheim.

Die Unterrichtsstunden dauern 45 Minuten, wobei ein hoher Prozentsatz
des erteilten Unterrichts im Doppelstundensystem erteilt wird. Die Schule
verfugt Uber gut eingerichtete Fachraume, so wurde z.B. die IT-
Ausstattung in 2014 komplett aktualisiert. Alle Unterrichtsraume sind
barrierefrei erreichbar.

Die Nahe zu Kéln ermdglicht Kooperationsmaoglichkeiten mit verschiedenen
Einrichtungen, wie z. B. der Universitat und kulturellen Institutionen. In
der Sekundarstufe I ist die Schule meist vierziigig, in der gymnasialen
Oberstufe besuchen durchschnittlich 100 Teilnehmerinnen und Teilnehmer
je einen Jahrgang.

In der EF absolvieren die Schilerinnen und Schiler ein 14-tagiges
Betriebspraktikum, in dieser Zeit werden den Seiteneinsteigern individuelle
FordermaBnahmen in einzelnen Fachern angeboten. In der Oberstufe
kooperiert das Gutenberg-Gymnasium mit dem Bergheimer Erftgymnasium
und dem Bedburger Silverberg-Gymnasium. Dies ermdglicht die
Einrichtung einer hohen Anzahl von Kursen, wovon vor allem der
Leistungskursbereich profitiert.

Das stadtische Gutenberg-Gymnasium in Bergheim, ist eine G8-Schule mit
ca. 850 Schilerinnen und Schilern. Es liegt in einem Schulkomplex in
ruhiger Lage nicht weit von der Innenstadt und dem Busbahnhof entfernt.
Eine Haltestelle der Bahn ist ebenfalls in der Nahe. Da der Unterricht auch
am Nachmittag stattfindet, wurde im Jahr 2010 eine Mensa in Betrieb
genommen, die warmes Mittagessen, frische Brotchen und andere
Kleinigkeiten anbietet. Die Schule ist barrierefrei, durch Aufziige sind die
Raume in den ersten zwei Stockwerken und die Mensa im UntergeschoB
fur jeden erreichbar. Das Kollegium besteht aus etwa 80 Lehrerinnen und
Lehrern, in den letzten Jahren konnten viele jingere Kolleginnen und
Kollegen fiir die Schule gewonnen werden. Zahlreiche AG's und
Veranstaltungen sind kennzeichnend fiir das vielfdltige Angebot der
Schule. Kooperationen bestehen mit dem Erft-Gymnasium und dem
Silverberg-Gymnasium in Bedburg. (vgl. website: www.gugy.de)



Der Fachgruppe Englisch gehéren im laufenden Schuljahr 2013/14 11
Kolleginnen und Kollegen sowie eine Lehramtsanwarterin an. Im Schuljahr
2013 verfligte es sogar Uber einen assistant teacher als muttersprachliche
Verstarkung der Fachschaft Englisch.

Das sprachliche Profil des Gutenberg-Gymnasiums gestaltet sich wie folgt:
Neben Englisch als Eingangssprache besteht in der Jahrgangsstufe 6 die
Wahl zwischen Latein und Franzosisch. Im Wahlpflichtunterricht der
Oberstufe kann Spanisch und Italienisch als dritte Fremdsprache gewahlt
werden.

Die Fachgruppe Englisch sieht sich besonders dem Leitziel der
interkulturellen kommunikativen Handlungsfahigkeit verpflichtet. Durch die
Auseinandersetzung mit fremdkulturellen Werten und Normen und der
damit verbundenen Notwendigkeit zum Perspektivwechsel leistet der
Englischunterricht einen Beitrag zur Erziehung zur Toleranz und fordert die
Empathiefahigkeit.

Die individuelle Férderung jeder einzelnen Schilerin und jedes einzelnen
Schiilers ist der Fachgruppe Englisch nicht zuletzt vor dem Hintergrund
der gesellschaftlichen  Anforderungen an  Studierfahigkeit und
Berufsorientierung ein besonderes Anliegen. Durch fachspezifischen
Forderunterricht (Klassen 5 & 6) sowie durch unser schulinternes Lernbliro
(Sek I) erhalten die Lernenden zusatzliche Lernangebote, um etwaige
sprachliche Defizite durch systematisches Uben und individuelle Férderung
zu beheben und zu verbessern. Die GréBe der Lerngruppen belduft sich
auf ca. 25 SuS pro Kurs in der Oberstufe. Die Unterrichtstaktung unterteilt
sich in Vor- und Nachmittagsunterricht, wie es flir eine Ganztagsschule
ublich ist. Der Englischunterricht verlauft doppelstiindig und zielt darauf
ab, vielféltige Lerngelegenheiten zum aktiv kooperativen und
selbststandigen Lernen zu eréffnen.

Die Ausstattung der Schule mit einem Fachraum Englisch, der (iber einen
Computer mit Internet-Zugang und einen Beamer verfugt, erleichtert die
Realisierung dieses Ziels.

Zudem verfiigt das Gutenberg-Gymnasium Uber diverser Beamer inkl.
Laptops und Computerrdumer, welche den zeitgemaBen und kompetenten
Umgang mit neuen Medien ermdglichen. Durch das neu eingefiihrte EDV-
Schulnetzwerk logoDIDACT® kann das Gutenberg-Gymnasium auch
besonders in den Fremdsprachen grundlegenden technischen und
padagogischen Bedirfnissen der Lernenden adaquat reagieren und
multimediales Lernen ermdglichen.

Durch diese Rahmenbedingungen wird somit das Ziel des interkulturellen-
kommunikativen Kompetenzerwerbs der Lernenden nicht nur in direkten
persdnlichen Begegnungen als auch im Umgang mit authentischen
englischsprachigen Texten, sondern auch mit modernen Medien besonders
fokussiert.

(Verfasser: David Kihne)



Entscheidungen zum Unterricht

2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan hat das
Ziel, die im Kernlehrplan aufgefiihrten Kompetenzen abzudecken. Dies
entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, die im Kernlehrplan
beschriebenen Kompetenzen bei den Lernenden auszubilden und zu
entwickeln.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.1) wird die fiir alle
Lehrerinnen und Lehrer gemaB Fachkonferenzbeschluss verbindliche
Verteilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient
dazu, einen schnellen Uberblick (ber die Zuordnung der
Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen sowie den im
Kernlehrplan genannten Kompetenzen zu verschaffen. Zum Zwecke der
Klarheit und Ubersichtlichkeit werden an dieser Stelle schwerpunktméBig
zu erwerbende Kompetenzen ausgewiesen; die konkretisierten
Kompetenzerwartungen finden dagegen erst auf der Ebene konkretisierter
Unterrichtsvorhaben Berlicksichtigung. Der ausgewiesene Zeitbedarf
versteht sich als grobe OrientierungsgréBe, die nach Bedarf Uber- oder
unterschritten werden kann. Um Spielraum flir Vertiefungen, besondere
Schilerinteressen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer
besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Kursfahrten 0.4.) zu erhalten, sind im
Rahmen dieses schulinternen Lehrplans nur ca. 75 Prozent der
Bruttounterrichtszeit verplant.



Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben - Einfiihrungsphase

2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Einfithrungsphase

Quarta
|

Unterrichtsvorhaben

Zugeordnete Themenfelder
des soziokulturellen
Orientierungswissens

Schwerpunkte des
Kompetenzerwerbs

Klausuren

Meeting people —

Zusammenleben,

FKK/TMK: Hor-/Horsehverstehen und
Leseverstehen: unmittelbar erlebte /ace-to-
face Kommunikation; digitalisierte Texte
Sprechen — an Gesprachen teilnehmen:
sich in unterschiedlichen Rollen an
Gesprachssituationen beteiligen (Simulation von

Schreiben mit
Leseverstehen (integriert),

EF1-1 online and offline Kommunikation und Begegnungssituationen) !
Identitatsbildung Schreiben: e-mails, blogs Ho(r_ve:_st::tl;en
. . isolie
im digitalen Zeitalter SB: (mindlicher) Sprachgebrauch in Anpassung
an Kommunikationssituationen
SLK: Selbsteinschdtzung/Prasentation der
eigenen sprachlichen Kompetenzen mittels
Portfolio/Selbstevaluationsbdgen
Teenade dreams and FKK/TMK: Leseverstehen: kiirzerer
n?ghtmares Zusammenleben Jugendroman (Ganzschrift)
/4 H . e - . .
EF1-2 Kommunikation und Schreiben: analysis (Textdeutung/Textsorten Schreiben mit

Identitatsbildung
im digitalen Zeitalter

merkmale), kreatives Schreiben

IKK: (kulturgepragte) Selbstwahrnehmung auch
aus Gender-Perspektive

Leseverstehen (integriert)




Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben - Einfiihrungsphase

Quarta . Zugeordnete Themenfelder Schwerpunkte des
Unterrichtsvorhaben des soziokulturellen Klausur
| K t b
Orientierungswissens ompetenzerwerps
FKK/TMK: Hor-/Horsehverstehen: Reden,
o songs
Getting involved — Schreiben: Kommentar, Leserbrief
locally and globally Wertorientierung und Sprechen — zusammenhangendes Schreiben mit Hérverstehen
EF2-1 Zukunftsentwiirfe Sprechen: Ergebnisprasentationen (integriert), Sprachmittlung
im ,,global village" Sprachmittlung: Inhalt von Texten in die (isoliert)
jeweilige Zielsprache sinngemaB Ubertragen
SLK: Strategien der Informationsbeschaffung/
Nutzung kooperativer Arbeitsformen
Going places — FKK/TMK: Leseverstehen: Stellenanzeigen,
intercultural Expose . . .
encounters abroad (Sprachen-)Lernen, Schreiben: Bewerbungsschreiben, Lebenslauf Schreiben mit
EF2-2 Sprechen — an Gesprachen teilnehmen: job | Leseverstehen (integriert),

Leben und Arbeiten
im englischsprachigen Ausland

interviews

SB: Sprachhandeln bedarfsgerecht planen

Sprechen (isoliert)
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2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben (Beispiele)

Die folgenden Ubersichten weisen — unter Orientierung am KLP GOSt
Englisch — Beispiele zu Festlegungen der Fachkonferenz Englisch zu
zentralen Schwerpunkten der Unterrichtsarbeit/des Kompetenzerwerbs
sowie weitere zentrale Absprachen (graue Kasten unten) flir das jeweilige
Unterrichtsvorhaben/Quartal aus.

Einfiihrungsphase 1.1: 1. Quartal
Kompetenzstufe B1 des GeR
Meeting people — online and offline
Das Unterrichtsvorhaben dient der Auseinandersetzung mit Aspekten der Kommunikation insbesondere unter dem Einfluss digitaler
Medien. Beim Eintritt in die gymnasiale Oberstufe sollen die Schiilerinnen und Schiiler sich ihre Sprachlernerfahrung bewusst machen
und systematisch mit einer Bestandsaufnahme ihrer funktionalen kommunikativen und interkulturellen Kompetenzen beginnen. Dabei
erweitern sie ihre kommunikativen Kompetenzen im rezeptiven (Leseverstehen: digitalisierte Texte/ Horsehverstehen: Spielfilmszenen)
und produktiven Bereich (Schreiben: e-mails, blogs).

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

e Orientierungswissen: (digitale) Medien in ihrer Bedeutung fiir den Einzelnen und die Gesellschaft:
Identitatsfindung, Kommunikation

¢ Einstellungen und Bewusstheit: den Chancen zu Erfahrungen mit fremden Kulturen mit Hilfe moderner
Medien offen und lernbereit begegnen; fremdkulturelle Normen und Verhaltensweisen wahrnehmen und
tolerieren

¢ Verstehen und Handeln: sich in englischsprachigen Kommunikationssituation online/offline tber kulturelle
Gemeinsamkeiten/Unterschiede austauschen

Funktionale kommunikative Kompetenz

e Hor-/Hor-Sehverstehen: Gesamtaussage, Hauptaussagen und Einzelinformationen aus auditiven und
audiovisuellen Texten (feature films, documentaries) entnehmen; wesentliche Einstellungen der Sprechenden
erfassen

e Leseverstehen: Sach- und Gebrauchstexten (u.a. digitalisierten Texten) Hauptaussagen und
Einzelinformationen entnehmen und dabei auch implizite Informationen erschlieBen

e Sprechen — an Gesprachen teilnehmen: sich an Gesprachssituationen in unterschiedlichen Rollen
beteiligen, dabei ggf. Missverstandnisse tiberwinden

e Schreiben: unter Beachtung wesentlicher Textsortenmerkmale Texte fiir die private Kommunikation im
Internet verfassen (e-mails, blogs)

e Sprachmittlung: in informellen Begegnungssituationen Aussagen in die jeweilige Zielsprache miindlich
sprachmittelnd Ubertragen

Verfiigen iiber sprachliche Mittel:

e Wortschatz: erweiterter thematischer Wortschatz zu den Themenfeldern communication/relationships
technology,; erweiterter Metawortschatz zum Bereich ,sprachliche Mittel’; Interpretationswortschatz zum
Bereich characterisation; Redemittel fiir small talk Situationen

e Grammatische Strukturen: Festigung des Repertoires an Satzbaumustern

e Aussprache und Intonation: gefestigtes Repertoire typischer Intonationsmuster (intonation andj
attitude/discourse)

Text- und Medienkompetenz
¢ analytisch-interpretierend: medial vermittelte Texte in Bezug auf Aussageabsicht, Darstellungsform und
Wirkung deuten und dabei auffallige Wechselbeziehungen zwischen sprachlichen, grafischen und filmischen
Mitteln berlicksichtigen
¢ produktions-/anwendungsorientiert: unterschiedliche Medien und Darstellungsformen nutzen, um
eigene miindliche und schriftliche Texte adressatengerecht zu stiitzen

die eigene sprachliche Kompetenz einschatzen, den Lernprozess beobachten
und planen, kontinuierlich eigene Fehlerschwerpunkte bearbeiten und diese

Ergebnisse dokumentieren
uassedue uauopEN}SSUOKRRYIUNWWOY Ue uassawabue yonelgabyoeids

Texte und Medien
Sach- und Gebrauchstexte: Texte der 6ffentlichen Kommunikation (Artikel aus Zeitungen/ youth magazines)
Medial vermittelte Texte: Ausziige aus Spielfilmen zum Thema Virtual Worlds (z.B. Truman Show, Avatar), blogs

Projektvorhaben
Standortbestimmung/Lernbedarfsanalyse: Learning a language — memories good and bad




Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Lernerfolgsiiberpriifungen
Schriftliche Arbeit (Klausur): Schreiben mit Leseverstehen (integriert), Horverstehen (isoliert)
Sonstige Leistungen: u.a. Nachweis liber die gezielte Bearbeitung eigener Fehlerschwerpunkte

Einfiihrungsphase 2.1: 1. Quartal
Kompetenzstufe B1 mit Anteilen an B2 des GeR

Getting involved — locally and globally
Das Unterrichtsvorhaben dient der Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Formen gemeinnitziger Arbeit als Beitrag zur Losung
globaler Herausforderungen und Mittel der Identitdtsbildung (Orientierungswissen, Einstellungen und Bewusstheit). Dabei erweitern
die Schiilerinnen und Schiiler systematisch ihre funktionalen kommunikativen Kompetenzen im rezeptiven (Hor- und Leseverstehen:
Reden, songs, Sachtexte der 6ffentlichen Kommunikation) und produktiven Bereich (Schreiben: Leserbriefe, Kommentare).

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

e Orientierungswissen: erweitern in Bezug auf das Themenfeld ,Globale Herausforderungen und
Zukunftsvisionen — Wertorientierung und Zukunftsentwiirfe im global village®, dabei Kenntnisse liber
britische und amerikanische Hilfsorganisationen (z.B. Oxfam, Friends of the Earth, USA Freedom Corps,
Peace Corps) und die Méglichkeiten ehrenamtlichen Engagements erwerben

e Einstellungen und Bewusstheit: durch die Auseinandersetzung mit internationalen
Hilfsorganisationen sich einerseits fremdkultureller Werte und Normen, andererseits der eigenen
kulturgepragten Wahrnehmung bewusst werden

o Verstehen und Handeln: kritische Distanz bzw. Empathie fiir den anderen entwickeln

Funktionale kommunikative Kompetenz

o Horverstehen/Leseverstehen: authentischen Hortexten (z.B. Reden, songs) und Sachtexten der
offentlichen Kommunikation (Kommentare, Leserbriefe)  wichtige auch implizite Informationen
entnehmen; textinterne Informationen und textexternes (Vor-)Wissen zum Aufbau eines
Textverstandnisses verknlipfen

e Sprechen - zusammenhdngendes Sprechen: Arbeitsergebnisse darstellen und kiirzere
Prasentationen darbieten

e Schreiben: unter Beachtung wesentlicher Textsortenmerkmale Sachtexte (Leserbriefe, Kommentare)
verfassen, dabei Standpunkte begriinden und abwdgen und die Texte adressatengerecht gestalten

+ Sprachmittlung: den Inhalt von AuBerungen bzw. Texten — bei Bedarf unter Verwendung von
Hilfsmitteln — in die jeweilige Zielsprache schriftlich sprachmittelnd sinngemaB (ibertragen

Verfiigen iiber sprachliche Mittel:

e Wortschatz: den thematischen Wortschatz zum Themenfeld ,volunteering’ sowie den Funktions- und
Interpretationswortschatz zur Analyse rhetorischer Mittel erweitern und funktional nutzen

e Grammatische Strukturen: das Repertoire grammatischer Strukturen (z.B. /f-clauses, modals,
uncountable nouns) festigen und zur Realisierung ihrer Kommunikationsabsichten (vorwiegend in der
Form von Leserbriefen und Kommentaren) verwenden

Text- und Medienkompetenz
¢ analytisch-interpretierend: Reden und songs in Bezug auf Aussageabsicht, Darstellungsform und
Wirkung deuten; dazu wesentliche Textsortenmerkmale beriicksichtigen
o produktions-/anwendungsorientiert: sich der Wirkung von Texten (Reden) annahern, indem sie
eigene kreative Texte entwickeln

UaqIvJYdSag pun UsUUDNJS (USPaY UOA pueyue

'g'z) ualbajesyssbunssnijuieag Suedtew  apEnAseb  ayoesds  sagn

Aufgaben selbststandig auch unter Nutzung kooperativer Arbeitsformen des|

Sprachenlernens planen und durchfiihren
Arbeitsergebnisse intentions- und adressatenorientiert prasentieren

Texte und Medien
Sach- und Gebrauchstexte: Leserbriefe, Kommentare
Literarische Texte: songs (z.B. U2, Cat Stevens, Jefferson Airplane, Michael Jackson)
Medial vermittelte Texte: Reden (z.B. Obama, Al Gore), www.ted.com, www.audible.co.uk/guardianaudio

Lernerfolgsiiberpriifungen
Schriftliche Arbeit (Klausur): Schreiben mit Horverstehen (integriert) [z.B. Interview mit volunteer, Kommentar oder Leserbrief];
Sprachmittlung (isoliert) [z.B. den Inhalt der Homepage einer deutschen Hilfsorganisation sinngemaB libertragen]
Sonstige Leistungen: kiirzere Prasentationen (z.B. zu Internetauftritten von Hilfsorganisationen)




Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen
Arbeit

Die  Lehrerkonferenz des  Gutenberg-Gymnasiums hat  unter
Berlicksichtigung des Schulprogramms folgende dberfachliche Grundsétze
fur die Arbeit im Unterricht beschlossen, die auch den Englischunterricht
pragen:

Der Unterricht fordert die aktive Teilnahme der Schiilerinnen und Schiler
und bertcksichtigt ihre individuellen Lernwege. Er bietet Gelegenheit zu
und Unterstiitzung bei selbststandiger Arbeit. Gleiches gqilt flir die
Forderung der Zusammenarbeit zwischen den Schiilerinnen und Schilern.
Vorrangiges Ziel ist es, allen Schilerinnen und Schilern einen
individuellen kontinuierlichen Lernzuwachs zu ermdglichen.

Darliber hinaus gelten flr den Englischunterricht folgende fachliche
Grundsatze:

e Der Englischunterricht férdert die Schilerinnen und Schiler im Aufbau
von Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen. Der Aufbau
kommunikativer und interkultureller Kompetenz erfolgt integrativ in
komplexen Unterrichtsvorhaben, in denen eine Vielfalt
unterschiedlicher Methoden und Verfahren zur Bearbeitung
realitatsnaher, anwendungsorientierter Aufgabenstellungen
eingesetzt wird.

e Zur  Foérderung interkultureller ~ Handlungsfahigkeit ~ werden
authentische Texte und Medien eingesetzt, die den Schiilerinnen
und  Schiilern  exemplarisch  vertiefte  Einblicke in die
Lebenswirklichkeiten englischsprachiger Lander vermitteln. Die
Offnung des Unterrichts (z.B. durch Kontakte mit den
Partnerschulen, Besuche englischsprachiger Theaterauffihrungen,
Einladung von native speakers u.a.) dient ebenfalls dieser
Kompetenzférderung.

e Unabhdngig von der gewahlten Form der Lernorganisation wird
Englisch in allen Phasen des Unterrichts als Kommunikations-
und Arbeitssprache verwendet.

e Der Englischunterricht pflegt einen positiven, entwicklungsorientierten

Umgang mit der individuellen sprachlichen Leistung. Diagnose und
individuelle Forderung sind eng verzahnt. Fehler werden als

10



Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Lerngelegenheiten betrachtet und bieten die Mdoglichkeit zu seff-
correction und wertschatzender peer correction.

e Das Englischlernen ist gepragt von Transparenz und dokumentierter
Reflexion (ber die Sprache und Sprachverwendung (Portfolio), um
so die Basis flir lebenslanges Lernen zu schaffen und die Entwicklung
individueller Mehrsprachigkeitsprofile zu fordern.

¢ Miindlichkeit hat im Englischunterricht einen hohen Stellenwert. Dies
wird sichtbar in der Auswahl von Lernarrangements, die
monologisches, dialogisches und multilogisches Sprechen foérdern.

2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und
Leistungsriickmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 13 APO-GOSt sowie Kapitel 3 und 4
des Kernlehrplans GOSt Englisch hat die Fachkonferenz im Einklang mit
dem entsprechenden schulbezogenen Leistungskonzept die nachfolgenden
Grundsatze  zur  Leistungsbewertung und  Leistungsriickmeldung
beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen stellen die
Minimalanforderungen an das lerngruppeniibergreifende gemeinsame
Handeln der Fachgruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne
Lerngruppe kommen erganzend weitere der in den Folgeabschnitten
genannten Instrumente der Leistungstiberpriifung zum Einsatz.

Uber die Grundsitze der Leistungsbewertung und -riickmeldung werden
die Schiilerinnen und Schiler zu Beginn des Schuljahres von der
unterrichtenden Fachlehrkraft informiert.

Grundsatze der Leistungsbewertung

Ubergeordnete Kriterien

Sowohl die schriftlichen als auch die sonstigen Formen der
Leistungsuberprifung orientieren sich an den folgenden allgemeinen
Kriterien:

e Sicherheit im Umgang mit der Fremdsprache sowie Erflllung
fremdsprachlicher Normen,

o Selbststandigkeit und Klarheit in Aufbau und Sprache,

e sachliche Richtigkeit und Schllssigkeit der Aussagen,

11



Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

o Differenziertheit des Verstehens und Darstellens, Vielfalt der
Gesichtspunkte und ihre jeweilige Bedeutsamkeit,

e Herstellen geeigneter Zusammenhange, Eigenstandigkeit der
Auseinandersetzung mit Sachverhalten und Problemstellungen,

e argumentative Begriindung eigener Urteile, Stellungnahmen und
Wertungen.

Die Leistungsbewertung im Bereich Sprachliche Leistung erfolgt
grundsatzlich in  padagogisch-didaktischer Orientierung an dem
Regelstandard, der in Kap. 2 des KLP GOSt in Form der
Kompetenzerwartungen sowie im Runderlass des MSW vom 05.01.2012
als GeR-Niveau flir den jeweiligen Ausbildungsabschnitt ausgewiesen wird:

— Ende der EF: Kompetenzniveau B1 mit Anteilen von B2

— Ende der Q1: Kompetenzniveau B2

— Ende der Q2/Abitur: Kompetenzniveau B2 mit Anteilen von C1 im

rezeptiven Bereich

Klausuren

Die in Kapitel 3 des KLP GOSt Englisch erdffneten vielfaltigen
Mdglichkeiten der Kombination zu lberpriifender Teilkompetenzen aus
dem Bereich der Funktionalen kommunikativen Kompetenz sollen unter
Berlicksichtigung der Setzungen in Kap. 4 (Abitur) und in den
Abiturvorgaben genutzt werden, um einerseits ein mdglichst
differenziertes Leistungsprofil der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler zu
erhalten und sie andererseits gut auf die Prifungsformate der schriftlichen
Abiturpriifung vorzubereiten.

Neben der integrierten Uberpriifung von Textrezeption und -produktion
(Leseverstehen bzw. Hor-/Horsehverstehen und Schreiben) werden auch
isolierte  Uberpriifungsformen (mittels geschlossener und halboffener
Aufgaben bzw. mittels Schreibimpulsen) eingesetzt. Die Sprachmittlung
wird gemaB Vorgabe durch den KLP stets isoliert Gberpriift, und zwar —
mit Blick auf die schriftliche Abiturpriifung — in Klausuren in der Richtung
Deutsch-Englisch. In der letzten Klausur der Qualifikationsphase wird
diejenige Aufgabenart eingesetzt, die fiir das Zentralabitur vorgesehen ist,
so dass die Klausur weitgehend den Abiturbedingungen entspricht. Immer
stehen die Teile einer Klausur unter demselben thematischen Dach
(Thema des jeweiligen Unterrichtsvorhabens).

Die integrative Uberpriifung von Leseverstehen und Schreiben bzw. Hor-
/Hoérsehverstehen und Schreiben folgt dem Muster ,vom Ausgangstext
zum Zieltext", und zwar gesteuert durch den Dreischritt comprehension
(AFB 1) — analysis (AFB 2) — evaluation (AFB 3), wobei letzterer Bereich
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Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

durch eine Stellungnahme (comment) oder eine kreative Textproduktion
(re-creation of text) erfillt werden kann, ggf. in Form einer Auswahl.

Die isolierte Uberpriifung der rezeptiven Teilkompetenzen Leseverstehen
bzw. Hor-/Horsehverstehen erfolgt mittels einer hinreichend groBen Zahl
von Items, die in der Regel verschiedene Verstehensstile abdecken; dabei
kommen halboffene und/oder geschlossene Formate zum Einsatz.

In der Regel werden Hortexte zweimal vorgespielt, Horsehtexte dreimal.

Bei der Wahl der Ausgangsmaterialien und der Schreibaufgaben sollen
jeweils T7extformate ausgewahlt werden, deren vertiefte Behandlung
innerhalb des jeweiligen Unterrichtsvorhabens den Schwerpunkt bildet.
Der Textumfang (Textlange bzw. -dauer) der Ausgangsmaterialien wird
unter Berlicksichtigung der zur Verfligung stehenden Bearbeitungszeit im
Laufe der Qualifikationsphase allmahlich dem im KLP GOSt fiir die
Abiturprifung vorgesehenen Umfang angenahert.

Zu den in den Klausuren zu Uberprifenden 7eilkompetenzen siehe Kap.
2.1.1: Ubersichten Uber die Unterrichtsvorhaben.

Die Klausurdauer betragt:

— in der Einflihrungsphase sowie in der Q1 im Grundkurs 90 Min.,

— inder Q2.1 im Grundkurs sowie in der Q1 im Leistungskurs 135
Min.,

— in der Q2.2 im Grundkurs sowie in der Q2.1 im Leistungskurs 180
Min. und

— inder Q2.2 im Leistungskurs 225 Min. (ggf. jeweils zuztglich 30
Min. Auswahlzeit).

Korrektur und Bewertung

Sprachliche wie inhaltliche Starken und Schwachen werden in einer
Randkorrektur hervorgehoben. In der Regel wird bei sprachlichen Fehlern
im Rahmen offener Aufgabenstellungen ein Korrekturvorschlag in
Klammern notiert (sog. Positivkorrektur).

Flir die Bewertung der Darstellungsleistung in Klausuren werden die
Kriterien des Zentralabiturs zugrunde gelegt. Die inhaltliche Leistung wird
wie im Zentralabitur mittels inhaltlicher Einzelkriterien erfasst. Bei der
Bepunktung pro Kriterium sind sowohl die Quantitdt als auch die Qualitat
der Leistung individuell angemessen zu berticksichtigen."

Kriterien fiir die Uberpriifung der schriftlichen Leistung:

(a) Sprachliche Leistung
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Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

In Klausuren der Qualifikationsphase kommt das Sprachraster des
Zentralabiturs zum Einsatz. In der Einfiihrungsphase wird diese Art der
Bewertung durch die Verwendung eines Rasters mit weniger
Einzelkriterien vorbereitet (siehe Anhang).

(b) Inhaltliche Leistung

Die inhaltliche Leistung wird wie im Zentralabitur mittels inhaltlicher
Einzelkriterien erfasst. Bei der Bepunktung pro Kriterium sind sowohl die
Quantitat als auch die Qualitdt der Leistung individuell angemessen zu
bericksichtigen.

Die Bildung der Gesamtnote orientiert sich an den Vorgaben des Kap. 4
des KLP GOSt (Abiturprifung). Die Noten-Punkte-Zuordnung ist am
Prozente-Schema des Zentralabiturs zu orientieren (val.
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/abitur/upload/gos
t/Notenberechnung.xls).

Im Falle der separaten Bewertung nach inhaltlicher Leistung und
sprachlicher Leistung/Darstellungsleistung schlieBt eine ,ungentigende"
sprachliche oder inhaltliche Leistung eine Gesamtnote oberhalb von
+mangelhaft (plus)" flir den betreffenden Klausurbereich aus (vgl.
Bildungsstandards far die fortgefiihrte Fremdsprache
[Englisch/Franzésisch] fir die Allgemeine Hochschulreife, 2012, S. 34).

Unter der Klausur sind die Gesamtnote, die Teilnoten der Priifungsteile
sowie der inhaltlichen und sprachlichen Leistung (bzw. die dort erreichten
Punktzahlen) unter Angabe der Wertungsverhdltnisse auszuweisen. In
dem abschlieBenden Gutachten wird der Kompetenzstand knapp
beschrieben, es enthdlt auBerdem individuelle Hinweise zu mdglichen
Schwerpunkten des gezielten weiteren Kompetenzerwerbs; alternativ kann
ein dem entsprechender schematisierter Rlickmeldebogen zum Ankreuzen
und Eintragen eingesetzt werden.

Miindliche Priifung anstelle einer Klausur

Der Ersatz einer Klausur durch eine mindliche Priifung erfolgt zurzeit noch
probeweise in der EF.

Grundsatzlich werden im Rahmen jeder Priifung die Teilkompetenzen
,Sprechen: zusammenhdngendes Sprechen' (1. Prafungsteil) und
,Sprechen: an Gesprachen teilnehmen' (2. Prifungsteil) Uberprift, und
zwar so, dass der Priifungsteil 2 die Inhalte des ersten Priifungsteils
verarbeitet; beide Priifungsteile flieBen mit gleichem Gewicht in das
Gesamtergebnis ein. Die Prifungen finden in der Regel als
Zweierprufungen (Dauer ca. 15 Minuten) statt.
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Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Die Prifungsaufgaben sind thematisch eng an das jeweilige
Unterrichtsvorhaben angebunden, werden aber so gestellt, dass eine
gezielte hausliche Vorbereitung auf die konkrete Aufgabenstellung nicht
moglich ist.

Grundsatzlich werden die Leistungen von der Fachlehrkraft der
Schilerinnen und Schiler sowie einer weiteren Fachlehrkraft unter
Nutzung des Bewertungsrasters des MSW (kriteriale Bepunktung)
gemeinsam beobachtet und beurteilt.

Die Schilerinnen und Schiler erhalten nach den miindlichen Priifungen
einen Rickmeldebogen, der ihnen Auskunft Uber die erreichten Punkte
(nach Kriterien) sowie in der Regel Hinweise zu Mdglichkeiten des
weiteren Kompetenzerwerbs gibt. In einem individuellen
Beratungsgesprach koénnen sie sich von ihrem Fachlehrer bzw. ihrer
Fachlehrerin weitere Hinweise geben lassen.

Sonstige Mitarbeit

Der Bereich Sonstige Mitarbeit erfasst alle Ubrigen Leistungen, die im
Zusammenhang mit dem Unterricht erbracht werden. In diesem Bereich
werden besonders die Teilkompetenzen aus dem Bereich miindlicher
Sprachverwendung berticksichtigt. Dies geschieht durch systematische
und kontinuierliche Beobachtung der Kompetenzentwicklung und des
Kompetenzstandes im  Unterrichtsgesprach, in  Prdsentationen,
Rollenspielen, etc. sowie in Gruppen- oder Partnerarbeit. Dabei ist aber
darauf zu achten, dass es auch hinreichend Lernsituationen gibt, die vom
Druck der Leistungsbewertung frei sind.

Im Sinne des wissenschaftspropadeutischen Arbeiten liegt der
Schwerpunkt der Sonstigen Mitarbeit in der Qualifikationsphase auf
selbstgesteuerten, selbstinitiierten und selbstverantwortlichen Lern- und
Arbeitsprozessen. (siehe hierzu auch 1.3.1 Richtlinien Englisch NRW)

Uberpriifung im Bereich der sonstigen Mitarbeit

e allgemein kontinuierliche, punktuell fokussierte Beobachtung der
individuellen Kompetenzentwicklung im Unterricht

e Beitrdge zum Unterricht in Plenumsphasen sowie im Rahmen sonstiger
Arbeitsprozesse (u.a. in den Unterricht eingebrachte Hausaufgaben,
Recherchen, Gruppenarbeit, Ergebnisprasentationen, Rollenspiele)

e regelmdBige Prasentationen/Referate einzelner  Schiler  bzw.
Schilergruppen (angebunden an das jeweilige Unterrichtsvorhaben, in
Q1.2 gdf. zur Prasentation der Facharbeiten)
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Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

regelméBige kurze schriftiche Ubungen (ca. eine Ubung pro

Quartal/Unterrichtsvorhaben)  zur  anwendungsorientierten  (!)

Uberpriifung des Bereichs 'Verfiigbarkeit sprachlicher Mittel' und der

Sprachlernkompetenz ~ (Arbeitsmethoden und -techniken, z.B.

Wortschatzarbeit, Woérterbuchbenutzung)

Protokolle

Mindliche Mitarbeit und Kommunikationsfahigkeit

e Relevanz der Beitrage fiir den Fortgang des Unterrichts

e Kontinuitat der Mitarbeit

e Aktives Zuhtren und Eingehen auf Beitrdge von Mitschilerinnen
und Mitschilern, adressatengerechte Kommunikation

e Prazision der Beitrage

e Einsatz von Sachwissen

Hausaufgaben

e RegelmaBigkeit

¢ Qualitat und Quantitat

¢ Angebot und Vortragsleistung

Referate

e Informationsbeschaffung und —auswertung (Reichhaltigkeit des
Materials)

e Aufbau (plausible Gliederung, Stringenz, Nachvollziehbarkeit)

e Prasentation (origineller Einstieg, adressatengerechter freier
Vortrag, Medieneinsatz, Thesenpapier, post-presentation activity,
Berlicksichtigung des Zeitfaktors)

Protokolle

e Vollstandigkeit, Gliederung, Stringenz, Nachvollziehbarkeit und
Objektivitdt der Wiedergabe des Unterrichtsverlaufs bzw. seiner
Ergebnisse

e Angemessenheit der Versprachlichung

Vortrage und Rezitationen

¢ Sinndarstellender Vortrag

Gruppenarbeit

Selbststandigkeit in Planung, Organisation und Steuerung

Methodensicherheit

Arbeitsintensitat

Teamfahigkeit

Prasentationskompetenz

Kooperation in Planung, Arbeitsprozess und Ergebnis

Uberpriifungen einzelner Kompetenzen

e kurze schriftliche Ubungen

e Hor- und Leseverstehen

e Wortschatzkontrolle

Heftflihrung

Reading Log (selbstandig verfasstes Lesetagebuch nach Vorgabe durch

L.)
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Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

¢ Vollstandigkeit, Gliederung, Stringenz, Nachvollziehbarkeit
¢ Sinnhaftigkeit der Bearbeitung, Relevanz, Kreativitat

Fir alle vorgenannten Bereiche ist die sprachliche Richtigkeit sehr wichtig:
e Sprachliche Qualitat
e Grammatikalische Korrektheit (Zeiten, Satzbau, Bezlige)
e Pragnanz (Register)
e Verwendung von Fachvokabular
e Phonetische Korrektheit
Zusatzlich:
e Beherrschung der Arbeitstechniken
e Textmarkierungen, Textstrukturierung
e Woérterbuchgebrauch
e Anfertigung von Notizen
¢ Anwesenheit (Fehlstunden unmittelbar entschuldigen!)
e Zuverlassigkeit
e Punktlichkeit

Kriterien fiir die Uberpriifung im Bereich der sonstigen Mitarbeit

AuBer (und z.T. abweichend von) den o.g. Kriterien zur Bewertung
schriftlicher Leistungen kommen hierbei insbesondere auch solche
Kriterien zum Tragen, die sich auf midndlichen Sprachgebrauch,
Sprachlernkompetenz sowie auf das Arbeiten in Selbststandigkeit, in der
Gruppe bzw. im Team beziehen:

Mundlicher Sprachgebrauch

e Prasentationsfahigkeit

e Diskursfahigkeit

o Flussigkeit (fuency)

e Aussprache und Intonation

Sprachlernkompetenz

e Dokumentationsfahigkeit = bezogen  auf  Arbeitsprozesse  und
Arbeitsergebnisse (u.a. Portfolio-Arbeit)

e Fahigkeit zur kompetenzorientierten Selbst- und Fremdeinschatzung,
Umgang mit Feedback

e Fahigkeit, eigene Lernbedarfe zu erkennen und zu formulieren, und
Fahigkeit zum selbstgesteuerten Sprachenlernen

Arbeiten in Selbststandigkeit bzw. in der Gruppe oder im Team

e Selbststandigkeit, Zuverlassigkeit, Ausdauer, Konzentration,
Zielstrebigkeit und Ernsthaftigkeit im Sinne der zielstrebigen
Aufgabenbewaltigung
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Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

e Ubernahme von Verantwortung, Hilfsbereitschaft,
Kompromissbereitschaft und Akzeptieren von Gruppenbeschliissen

Allgemein gilt:

Qualitat (Inhaltlicher Quantitat (Haufigkeit der | Noten bzw. Punkte
Bezug zum Unterricht) Die | Beteiligung im Unterricht)

Beitrage der Schiilerin / Die Schiilerin / der

des Schillers ... Schiiler leistet ...

... sind richtig, ... In jeder Stunde eigene | Punkte: 15 - 13
systematisch gegliedert, Beitrdage und kann auf Note: 1+ bis 1-
logisch aufgebaut und gezielte Fragen richtig

enthalten zusatzlich antworten.

fachliche Sachkunde,

begriindete

Einschdétzungen,

Wertungen und Hinweise
bei entsprechenden Frage-

und Problemstellungen

... sind tberwiegend ... in jeder Stunde eigene | Punkte: 12 bis 10
richtig, zudem werden Betrdage und kann auf Note: 2+ bis 2-
Einzelfakten in groBere gezielte Fragen fast

zZusammenhdénge sinnvoll | immer richtig antworten.

eingeordnet oder

bedingen weiterfiihrende
Fragestellungen (aktive
Einflussnahme des

Schiilers auf das gute

Gelingen des Unterrichts)

... beziehen sich auf den ... hdufig einzelne Punkte: 9 bis 7
Unterricht und sind im Beitrdge und kann Note: 3+ bis 3-

Allgemeinen dberwiegend | gezielte Fragen zum
richtig. Verkndipfungen mit | Thema haufig richtig
Kenntnissen des Stoffes beantworten.

der gesamten

Unterrichtsreihe sind

vorhanden.

...beziehen sich meist auf | ... selten eigene Betrdge | Punkte: 6 bis 4
den Unterricht und sind und kann auf gezielte Note: 4+ bis 4-
zum Tell richtig. Fragen zum Thema

Verkndipfungen mit selten richtig antworten.

Kenntnissen des Stoffes

der gesamten

Unterrichtsreihe gelingen

nur selten.

... beziehen sich zwar auf | ... sehr selten eigene Punkte: 3 bis 1
den Unterricht, sind aber | Betrdage und kann auf Note: 5+ bis 5-
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Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Uberwiegend fehlerhatt. gezielte Fragen zum
Grundkenntnisse sind Thema kaum richtig

jedoch vorhanden und antworten.

Mangel in absehbarer Zeit

behebbar.

... beziehen sich nicht auf | ... leistet keine eigenen Punkte: 0
den Unterricht. Beitrdage und kann auf Note: 6
Grundkenntnisse sind so Fragen nicht antworten.

liickenhaft, dass die

Mangel in absehbarer Zeit

nicht behebbar sind.

Um die auBerunterrichtliche Arbeitsbelastung der Schiilerinnen und
Schiiler durch die Fachschaft Englisch zu senken, schlagt die Fachschaft
einige MaBnahmen vor. Als auBerunterrichtliche Arbeitsbelastungen
werden Hausaufgaben jeglicher Form definiert. Das Problem hierbei ist,
dass vor lernpsychologischem Hintergrund deutlich wird, dass Uben ein
wesentliches Element, auch des autonomen Lernens ist. Die Starkung der
Mindlichkeit wird vom Lehrplan postuliert, widerspricht aber der
Erledigung aufwandiger schriftlicher Arbeiten im Unterricht. AuBerdem
kann weder auf Inhalte, noch auf Ubung verzichtet werden, da die
Unterrichtszeit um ein Jahr verkirzt wurde. Auch der Lehrplan (v.a. die
Obligatorik der Oberstufe) ist hier zu umfangreich. Zusatzlich fordern im
Gegensatz zum postulierten Primat der Mindlichkeit gerade die
Lernstandserhebungen und das Abitur schriftliche Leistungen. Die
Hausaufgaben diirfen nicht zu Gunsten von Arbeitsverpflichtungen der
Schilerinnen und Schiiler gekirzt werden. Daher schlagt die Fachschaft
vor, durch Arbeitsoptimierung die Arbeitszeiten zu Verkirzen, indem schon
friihzeitig facheribergreifend entsprechende Methoden eingelibt werden
als Hinflihrung zum autonomen Lernen. Die Belastungen miissen genau
erhoben und analysiert werden, die Quellen der auBerunterrichtlichen
Belastung quantifiziert und qualifiziert werden. Dabei sollte subjektiv
Erlebtes gegen objektiv Belegbares abgewagt werden. Zusatzlich sollten
Doppelbelastungen reduziert und Redundanzen abgebaut werden (z.B.
durch ein einheitliches Verstandnis der Operatoren oder die Erstellung
eines einheitlichen Operatorenkataloges).

SII Schiiler bekommen mindestens einmal im Quartal eine schriftliche
oder miindliche Riickmeldung mit Férderempfehlung.
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Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Schriftliche Arbeiten in der Oberstufe sollen immer nach dem
Korrekturschema der Abiturklausuren bewertet werden. Sie sollten eine
Forderempfehlung enthalten (siehe Vorschlag).

Grundsatze der Leistungsriickmeldung und Beratung

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in mindlicher und schriftlicher Form.

Eine Rickmeldung Uber die in Klausuren erbrachte Leistung erfolgt
regelmaBig in Form der Randkorrektur samt Auswertungsraster bzw.
Gutachten, Hinweisen zu Kompetenzstand und Méglichkeiten des weiteren
Kompetenzerwerbs sowie nach Bedarf im individuellen Beratungsgesprach.

Analoges gilt fir die Facharbeit. Die Beratung zur Facharbeit erfolgt
gemaB den Uberfachlich vereinbarten Grundsatzen.

Die in einer mdndlichen Priifung erbrachte Leistung wird den Schiilerinnen
und Schilern individuell zuriickgemeldet (vgl. oben: Bewertungsraster und
Hinweise zu Madglichkeiten des weiteren Kompetenzerwerbs) und bei
Bedarf erldutert.

Uber die Bewertung substantieller punktueller Leistungen aus dem Bereich
der Sonstigen Mitarbeit werden die Schilerinnen und Schiiler in der Regel
mundlich informiert, ggf. auf Nachfrage; dabei wird ihnen erldutert, wie
die jeweilige Bewertung zustande kommt. Schriftliche Ubungen und
sonstige Formen schriftlicher Leistungsiiberpriifung werden schriftlich
korrigiert und bewertet, und zwar so, dass aus Korrektur und Bewertung
der betreffende Kompetenzstand hervorgeht. Auch hier besteht die
Mdglichkeit mindlicher Erlauterung.

Zum Ende eines Quartals erfolgt in einem individuellen Beratungsgesprach
ein Austausch zwischen Fachlehrkraft und der Schiiler oder dem Schiiler
Uber den Kompetenzstand und Mdoglichkeiten des  weiteren
Kompetenzerwerbs.

Im Rahmen der Portfolio-Arbeit Giben sich die Schiilerinnen und Schiler
regelmaBig in der Selbsteinschitzung (besonders unter Einsatz von
Selbsteinschatzungsbdgen). Die Selbsteinschatzung kann auch Anlass fur
ein Beratungsgesprach sein.

Die Feedbackkultur wird auBerdem durch regelmaBiges

leistungsbezogenes Feedback nach Referaten/Prasentationen,
Gruppenarbeiten, etc. geférdert.
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Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

2.4 Lehr- und Lernmittel

Die  Fachgruppe Englisch  verfligt Uber eine umfangreiche
Materialsammlung, die im fachgruppeneigenen Schrank untergebracht ist.
Diese Sammlung wird standig durch Prifexemplare der Verlage, durch
Spenden und, je nach Haushaltslage, durch Anschaffungen aus Mitteln des
vermdgenswirksamen Schulhaushalts erweitert. Letztere zu beantragen ist
jahrliche Aufgabe der Fachkonferenz.

Im Biicherkeller befinden sich einige Ausgaben von Ubungsbiichern z.B.
im Bereich der Grammatik, die nach Bedarf durch den Fachlehrer / die
Fachlehrerin eingesetzt werden.

Als Lehrwerk ist Green Line Einflihrungsphase eingesetzt, das ab dem
Schuljahr 2014/2015 in der dann aktuellen Form von den Schilerinnen
und Schilern angeschafft im Unterricht der EF verbindlich in allen Kursen
eingesetzt wird.

3 Entscheidungen zu fach- und
unterrichtsiibergreifenden Fragen

Einsatz einer Fremdsprachenassistentin / eines
Fremdsprachenassistenten

Die Fachgruppe erhalt jahrlich die Zuweisung eines assistant teacher. Der
Einsatz des assistant teacher wird von dem beauftragten Mitglied der
Fachgruppe koordiniert (vgl. Kap.4).

Fremdsprachenassistentinnen und  -assistenten  unterstiitzen die
Fachlehrkrafte beim Fremdsprachenunterricht. Sie unterrichten in ihrer
Muttersprache und leisten so einen Beitrag zu einem lebendigen und
motivierenden  Unterricht. Mit  Rollenspielen,  Gesprachen und
Sprachiibungen férdern sie Aussprache und Sprechfertigkeiten der
Schilerinnen und Schiler. Sie wecken die Freude an der Sprache, am
Leben und der Kultur ihres Heimatlandes.

Die Fremdsprachenassistentinnen und -assistenten sind in der Schule
wochentlich 12 Stunden im  Einsatz. Sie erteilen keinen
eigenverantwortlichen Unterricht.
(http://www.kmk-pad.org/programme/ausl-fsa.html#c5631)

21



Qualitétssicherung und Evaluation

4 Qualitatssicherung und Evaluation

Die Fachgruppe Englisch bemiiht sich um eine stete Sicherung der Qualitat
ihrer Arbeit. Dazu dient unter anderem die jahrliche Evaluation des
schulinternen Curriculums mit Hilfe einer Checkliste (siehe unten). Weitere
anzustrebende MaBnahmen der Qualitatssicherung und Evaluation sind
gegenseitiges Hospitieren, feam teaching, Parallelarbeiten und
gegebenenfalls gemeinsames Korrigieren. Absprachen dazu werden von
den in den Jahrgangen parallel arbeitenden Kolleginnen und Kollegen zu
Beginn eines jeden Schuljahres getroffen.

Evaluation des schulinternen Curriculums — Checkliste zur
systematischen Qualitatssicherung und -entwicklung

Zielsetzung: Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GrdBe dar,
sondern ist als ,lebendes Dokument" zu betrachten. Dementsprechend
sind die Inhalte stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen
zu konnen, die sich vor allem aus den flexiblen Variablen Schiilerzahl,
FachgruppengréBe, Lehr- und Lernmittelentwicklung und Abiturvorgaben
ergeben.

Prozess: Der Priifmodus erfolgt jahrlich. In den Dienstbesprechungen der
Fachgruppe zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des
vorangehenden Schuljahres gesammelt und bewertet sowie eventuell
notwendige Konsequenzen formuliert. Die vorliegende Checkliste wird als
Instrument einer solchen Bilanzierung genutzt. Die Ergebnisse dienen
dem/der Fachvorsitzenden zur Rickmeldung an die Schulleitung und u.a.
an den/die Fortbildungsbeauftragte, auBerdem sollen wesentliche
Tagesordnungspunkte und Beschlussvorlagen der Fachkonferenz daraus
abgeleitet werden. Insgesamt dient die Checkliste Gber die Evaluation des
aktuellen  schulinternen  Curriculums hinaus zur systematischen
Qualitatssicherung und Qualitatsentwicklung der Arbeit der Fachgruppe.
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Checkliste zur systematischen Qualitatssicherung und -entwicklung

Kriterien Ist-Zustand Anderungen/ Wer? Bis wann?

Auffilligkeiten | Konsequenzen/ (Verantwortlich) | (Zeitrahmen)
Perspektivplanung

Funktionen

Fachvorsitzende/r

Stellvertreter/in

AG Ghana

Kontakt Sunderland

Koordination assistant teacher

Ressourcen

personell | Fachlehrer/in

Lerngruppen

LerngruppengréBe

materiell/ | Neuanschaffungen
sachlich | (vermdgenswirksamer
Haushalt)

Bestand Worterbucher

eingefuhrtes Lehrwerk
Einflhrungsphase

zeitlich Fachkonferenzsitzungen
letztes Schij.

Dienstbesprechung
letztes Schij.

AGs letztes Schj.
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Unterrichtsvorhaben

GK EF1-1

EF1-2

EF2-1

EF2-2

GK Q1.1-1

Q1.1-2

Q1.2-1

Q1.2-2

Q2.1-1

Q2.1-2

Q2.2

LK Q1.1-1

Q1.1-2

Q1.2-1

Q1.2-2

02.1-1

Q2.1-2

Q2.2

Leistungsbewertung

Klausuren / Klausurformate

md|. Prifungen

Facharbeit

sonstige Leistungen
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Fachiibergreifende Absprachen

- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- landfristig

Fortbildung

Fachspezifischer Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- landfristig

Fachiibergreifender Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig
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