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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Das Gutenberg-Gymnasium liegt im Rhein — Erft — Kreis. In der Sekundar-
stufe Il haben die Kurse durchschnittlich zwischen 20 und 25 Schilerinnen
und Schiler. Die Schule hat sowohl Grund- als auch Leistungskurse im
Fach Geographie. Die Kurse finden bisweilen als Kooperationskurse mit
dem Erftgymnasium in Bergheim und/oder dem Silverberg-Gymnasium in
Bedburg statt.

Hier einflgen:

Besonderheiten der Schule (MINT, Erasmus, Faire Schule ....) werden
gaf. zentral formuliert

Bezug des Faches / geographischer Themen zum Schulprogramm

Ziel der Arbeit der Fachkonferenz Geographie ist die Vermittlung einer
raumbezogenen Handlungskompetenz. Dieses Ziel soll insbesondere
durch Unterrichtsbeispiele aus dem Nahraum, Lernen vor Ort — hier gibt
es in allen Jahrgangsstufen Exkursionen -, das Aufgreifen aktueller Fall-
beispiele aus der Medienberichtserstattung und den Einsatz moderner
Medien unterstitzt werden. Formen des kooperativen Lernens sind als
besonders wirksame Arbeits- und Lernform im Fach Geographie veran-
kert. Gleichzeitig wird insbesondere die Férderung von Lernkompetenz in
allen Unterrichtsvorhaben berlcksichtigt.

FlOr das Fach Geographie gibt es einen Fachraum und einen Materialien-
raum mit Arbeitsmitteln wie Karten, OHP und Folien sowie einer Beamer —
Laptop — Einheit. AuBerdem stehen mehrere Computerrdume und (in Ein-
richtung) ein Raum mit Smartboardausstattung zur Verfligung, die regel-
maniig gebucht werden kénnen. Jedem/r Schiler/in wird von der Schule
ein aktuelles Schulbuch zur Ausleihe zur Verfligung gestellt. Darlber hin-
aus kann auf Klassensatze von weiteren Lehrbichern und von Atlanten
jeweils der gleichen Auflage zurlckgegriffen werden.



2 Entscheidungen zum Unterricht
2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt
den Anspruch, samtliche im Kernlehrplan angeflihrten Kompetenzen ab-
zudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompe-
tenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und
zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts-
und der Konkretisierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben“ (Kapitel 2.1.1) wird die fiir alle
Lehrerinnen und Lehrer gemaf Fachkonferenzbeschluss verbindliche Ver-
teilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient
dazu, einen schnellen Uberblick Gber die Zuordnung der Unterrichtsvorha-
ben zu den einzelnen Jahrgangsstufen sowie den im Kernlehrplan ge-
nannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und inhaltlichen Schwerpunkten zu
verschaffen. Um Klarheit herzustellen und die Ubersichtlichkeit zu gewahr-
leisten, werden in der Kategorie ,Kompetenzen® an dieser Stelle nur die
Ubergeordneten Methoden- und Handlungskompetenzen ausgewiesen,
wahrend die Sach- und Urteilskompetenzen erst auf der Konkretisierungs-
ebene Berlcksichtigung finden. Dies ist der Tatsache geschuldet, dass im
Kernlehrplan keine konkretisierte Zuordnung von Methoden- und Hand-
lungskompetenzen zu den Inhaltsfeldern bzw. inhaltlichen Schwerpunkten
erfolgt, sodass eine feste Verlinkung im Rahmen dieses Hauscurriculums
vorgenommen werden muss. Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich
als grobe OrientierungsgroRe, die nach Bedarf liber- oder unterschritten
werden kann. Um Spielraum fir Vertiefungen, besondere Schiilerinteres-
sen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereig-
nisse (z.B. Praktika, Kursfahrten 0.4.) zu erhalten, wurden im Rahmen
dieses schulinternen Lehrplans nur ca. 75 Prozent der Bruttounterrichts-
zeit verplant.

Wihrend der Fachkonferenzbeschluss zum ,Ubersichtsraster Unterrichts-
vorhaben® zur Gewahrleistung vergleichbarer Standards sowie zur Absi-
cherung von Lerngruppentbertritten und Lehrkraftwechseln far alle Mit-
glieder der Fachkonferenz Bindekraft entfalten soll, besitzt die exemplari-
sche Ausweisung ,konkretisierter Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.2)
empfehlenden Charakter. Referendarinnen und Referendaren sowie neu-
en Kolleginnen und Kollegen dienen diese vor allem zur standardbezoge-
nen Orientierung in der neuen Schule, aber auch zur Verdeutlichung von
unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Absprachen zu didaktisch-



methodischen Zugéngen, facheribergreifenden Kooperationen, Lernmit-
teln und -orten sowie vorgesehenen Leistungsiberprifungen, die im Ein-
zelnen auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu entnehmen sind. Abweichungen
von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bezlglich der konkretisierten
Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der
Lehrkrafte jederzeit mdglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier,
dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle
Sach- und Urteilskompetenzen des Kernlehrplans Berlcksichtigung fin-
den.



2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

EinfUhrungsphase

Unterrichtsvorhaben |:

Thema: Zwischen Okumene und Anékumene - Lebensraume des Menschen
in unterschiedlichen Landschaftszonen

Kompetenzen:

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und/oder mittelbar mit Hilfe von physi-
schen und thematischen Karten (MK1),

e identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln
entsprechende Fragestellungen (MK2),

e analysieren unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild,
Film, statistische Angaben, Graphiken und Text) zur Beantwortung raum-
bezogener Fragestellungen (MK3),

e arbeiten aus Modellvorstellungen allgemeingeographische Kernaussagen
heraus (MK4),

e stellen geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen, Dia-
gramme, FlieBschemata/Wirkungsgeflechte) (MK8),

e préasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Un-
terricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich an-
gemessen (HK1).

Inhaltsfelder: IF 1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen
bedingte Geféhrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Landschaftszonen als rdumliche Auspragung des Zusammenwirkens von
Klima und Vegetation sowie Mdglichkeiten zu deren Nutzung als Lebens-
raume

Zeitbedarf: ca. 12 Std.

Unterrichtsvorhaben IlI:

Thema: Lebensgrundlage Wasser — zwischen Diirre und Uberschwemmung

Kompetenzen:

e identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln
entsprechende Fragestellungen (MK2),

e analysieren unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild,
Film, statistische Angaben, Graphiken und Text) zur Beantwortung raum-
bezogener Fragestellungen (MK3),

e belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und
korrekte Materialverweise und Materialzitate (MK7),

e stellen geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen, Dia-
gramme, FlieBschemata/Wirkungsgeflechte) (MK8),

e nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und
vertreten diese (HK2),

e prasentieren Mdglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene Prozes-
se im Nahraum (HK®).

Inhaltsfelder: IF 1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen
bedingte Gefahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Leben mit dem Risiko von Wassermangel und Wasseriiberfluss, Gefahr-
dung von Lebensrdumen durch geotektonische und klimaphysikalische
Prozesse

Zeitbedarf: ca. 18 Std.




Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Leben mit den endogenen Kréaften der Erde — Potentiale und Risiken

Kompetenzen:

e identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln
entsprechende Fragestellungen (MK2),

e analysieren unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild,
Film, statistische Angaben, Graphiken und Text) zur Beantwortung raum-
bezogener Fragestellungen (MK3),

e arbeiten aus Modellvorstellungen allgemeingeographische Kernaussagen
heraus (MK4),

e stellen geographische Sachverhalte miindlich und schriftlich unter Ver-
wendung der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, auf-
gaben-, operatoren- und materialbezogen dar (MK®6),

e préasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Un-
terricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich an-
gemessen (HK1),

e entwickeln Lésungsansatze fir raumbezogene Probleme (HK5).

Inhaltsfelder: IF 1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen
bedingte Geféhrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Geféhrdung von Lebensrdumen durch geotektonische und klimaphysikali-
sche Prozesse

Zeitbedarf: ca. 15 Std.

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Foérderung und Nutzung fossiler Energietrager im Spannungsfeld
von Okonomie und Okologie

Kompetenzen:

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und/oder mittelbar mit Hilfe von physi-
schen und thematischen Karten (MK1),

e recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken und im In-
ternet Informationen und werten diese fragebezogen aus (MK5),

e Dbelegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und
korrekte Materialverweise und Materialzitate (MK7),

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Un-
terricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich an-
gemessen (HK1),

e nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und
vertreten diese (HK2),

e Ubernehmen Planungsaufgaben im Rahmen von Unterrichtsgédngen oder
Exkursionen (HK3),

e vertreten in Planungs- und Entscheidungsaufgaben eine Position, in der
nach festgelegten Regeln und Rahmenbedingungen Plane entworfen und
Entscheidungen gefallt werden (HK4).

Inhaltsfelder: IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietrdgern und Energienutzung), IF
1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahr-
dung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Fossile Energietrager als Motor flr wirtschaftliche Entwicklungen und Aus-
I6ser politischer Auseinandersetzungen
e Geféhrdung von Lebensrdumen durch geotektonische und klimaphysikali-
sche Prozesse

Zeitbedarf: ca. 18 Std.




Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Neue Férdertechnologien — Verlangerung des fossilen Zeitalters mit
kalkulierbaren Risiken?

Kompetenzen:

e recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken und im In-
ternet Informationen und werten diese fragebezogen aus (MK5),

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Un-
terricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich an-
gemessen (HK1),

e nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und
vertreten diese (HK2),

e vertreten in Planungs- und Entscheidungsaufgaben eine Position, in der
nach festgelegten Regeln und Rahmenbedingungen Plane entworfen und
Entscheidungen gefallt werden (HK4),

Inhaltsfelder: IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietrdgern und Energienutzung), IF
1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Geféhr-
dung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Fossile Energietrager als Motor fur wirtschaftliche Entwicklungen und Aus-
I6ser politischer Auseinandersetzungen

Zeitbedarf: ca. 9 Std.

Unterrichtsvorhaben VI:

Thema: Regenerative Energien — realistische Alternative fiir den Energiehun-
ger der Welt?

Kompetenzen:

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und/oder mittelbar mit Hilfe von physi-
schen und thematischen Karten (MK1),

e stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Ver-
wendung der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, auf-
gaben-, operatoren- und materialbezogen dar (MK6),

e Dbelegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und
korrekte Materialverweise und Materialzitate (MK7),

e (bernehmen Planungsaufgaben im Rahmen von Unterrichtsgédngen oder
Exkursionen (HK3),

e entwickeln Lésungsansatze fir raumbezogene Probleme (HK5),

e prasentieren Mdglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene Prozes-
se im Nahraum (HK®).

Inhaltsfelder: IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Mdglichkeiten und Grenzen der Nutzung regenerativer Energien als Bei-
trag eines nachhaltigen Ressourcen- und Umweltschutzes

Zeitbedarf: ca. 18 Std.

Summe Einfihrungsphase: 90 Stunden




2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben: Beispiel

Thema: Neue Fordertechnologien — Verlangerung des fossilen Zeitalters mit kalkulierbaren Risiken?

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schuler

e erklaren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofaktorengeflige (SK2),
e beschreiben durch wirtschaftliche und politische Faktoren beeinflusste rdumliche Entwicklungsprozesse (SK4),
e beschreiben Raumnutzungsanspriche und -konflikte sowie Anséatze zu deren Losung (SK5),

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schler

e recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken und im Internet Informationen und werten diese fragebezogen aus
(MK53),

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schuler

e beurteilen raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und MaBnahmen nach fachlichen Kriterien (UK1),



e bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich der daraus resultierenden raumlichen Folgen
(UK3),
e beurteilen mediale Prasentationen hinsichtlich inrer Wirkungsabsicht sowie dahinter liegender Interessen (UK7),

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fach-
sprachlich angemessen (HK1),

e nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und vertreten diese (HK2),

e vertreten in Planungs- und Entscheidungsaufgaben eine Position, in der nach festgelegten Regeln und Rahmenbedingungen Plane
entworfen und Entscheidungen geféllt werden (HK4),

Inhaltsfelder:
IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung),

IF 1 (Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Fossile Energietrager als Motor fur wirtschaftliche Entwicklungen und Ausléser politischer Auseinandersetzungen

Zeitbedarf: ca. 9 Stunden
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen / Verein-
barungen

Neuer Rohstoffreichtum in einem rohstoffar-
men Land? ,Unkonventionelle Erdgas-
Vorkommen in Deutschland”

e Energiesuche unter Hochdruck; Innovati-
onen in der Férdertechnologie erschlie-
Ben neue Lagerstéatten

e Keine Rose ohne Dornen: Umweltaspekte
und Risiken der Fracking-Technologie flr
Mensch und Umwelt

e fracking in Deutschland — sinnvolle Ver-
langerung des fossilen Zeitalters oder un-
kalkulierbare Risikotechnologie?

Konkretisierte Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schler

¢ stellen die Verflgbarkeit fossiler Ener-
gietrager in Abhangigkeit von den geo-
logischen Lagerungsbedingungen als
wichtigen Standortfaktor fir wirtschaft-
liche Entwicklung dar,

e erlautern 6konomische, dkologische
und soziale Auswirkungen der Férde-
rung von fossilen Energietragern,

e erlautern Zusammenhange zwischen
weltweiter Nachfrage nach Energie-
rohstoffen, Entwicklungsimpulsen in
den Foérderregionen und innerstaatli-
chen sowie internationalen Konfliktpo-
tenzialen,

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Links:

http://www.tagesschau.de/wirtschaft/fracking1
42.html
http://www.bgr.bund.de/DE/Themen/Energie/
Down-
loads/BGR_Schiefergaspotenzial_in_Deutsch
land_2012.pdf?__blob=publicationFile&v=7htt
p://www.umweltdaten.de/publikationen/fpdf-
k/k4346.pdf
http://www.umweltbundesamt.de/wasser-und-
gewaesser-
schutz/publikationen/stellungnahme_fracking.
pdf
http://www.umweltrat.de/SharedDocs/Downlo
ads/DE/04_Stellungnahmen/2012_2016/2013
_05_AS_18_Fracking.pdf?__blob=publication
File

Karten:

http://www.unkonventionelle-
gasfoerderung.de/bekannte-foerderorte/
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Die Schulerinnen und Schler

e Dbeurteilen die Bedeutung fossiler
Energietrager fur die Entwicklung von
Raumen aus 6konomischer und ékolo-
gischer Perspektive,

e bewerten unter dem Aspekt der Nach-
haltigkeit den hohen Energieverbrauch
von Industrienationen kritisch.

Didaktisch-methodischer Zugang:

e Vergleich von Prasentationen unterschiedli-
cher Interessengruppen zu Fracking

e Vorbereitung und Durchfihrung einer Podi-
umsdiskussion
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berticksichtigung des Schulprogramms
hat die Fachkonferenz Geographie die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen
Grundsatze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundsatze 1 bis
14 auf facherlbergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitatsanalyse sind, die
Grundsatze 15 bis 23 sind fachspezifisch angelegt.

Uberfachliche Grundsétze:

1.

Nookrw D

©

9.

10.
11.
12.
13.
14.

Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen
die Struktur der Lernprozesse.

Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermégen
der Schulerinnen und Schiler.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

Medien und Arbeitsmittel sind schilernah gewahlt.

Die Schilerinnen und Schiler erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht férdert eine aktive Teilnahme der Schilerinnen und Schdler.

Der Unterricht férdert die Zusammenarbeit zwischen den Schiilerinnen und Schilern
und bietet ihnen Mdglichkeiten zu eigenen Lésungen.

Der Unterricht versucht individuelle Lernwege zu berilicksichtigen.

Die Schulerinnen und Schuler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und wer-
den dabei unterstitzt.

Der Unterricht férdert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

Der Unterricht férdert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv flr Unterrichtszwecke genutzt.

Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

Fachliche Grundsétze:

1.
2.

3.
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Im Mittelpunkt stehen Mensch-Raum-Beziehungen

Der Unterricht unterliegt der Wissenschaftsorientierung und ist dementsprechend eng
verzahnt mit seiner Bezugswissenschaft Geographie.

Der Unterricht férdert vernetzendes Denken und muss deshalb phasenweise facher-
und lernbereichstibergreifend ggf. auch projektartig angelegt sein.

Der Unterricht ist schilerorientiert und knupft an die Interessen und Erfahrungen der
Adressaten an.

Der Unterricht ist problemorientiert und soll von realen Problemen und einem konkre-
ten Raumbezug ausgehen.

Im Geographieunterricht selber, aber auch dartber hinaus (Exkursionen, Studienfahr-
ten, etc.) werden alle sich bietenden Mdéglichkeiten genutzt, um die Orientierungsfa-
higkeit zu schulen.

Der Unterricht folgt dem Prinzip der Exemplarizitdt und soll ermdglichen, rdumliche
Strukturen und GesetzmaBigkeiten in den ausgewahlten Problemen zu erkennen.

Der Unterricht ist anschaulich sowie gegenwarts- und zukunftsorientiert und gewinnt
dadurch flr die Schilerinnen und Schiiler an Bedeutsamkeit.

Der Unterricht ist handlungsorientiert und soll Mdglichkeiten zur realen Begegnung an
inner- als auch an auBerschulischen Lernorten eréffnen.



2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Auf der Grundlage von §13 - §16 der APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Geo-
graphie fir die gymnasiale Oberstufe hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem entspre-
chenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundséatze zur Leistungsbewer-
tung und Leistungsriickmeldung beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen stellen die
Minimalanforderungen an das lerngruppentbergreifende gemeinsame Handeln der Fach-
gruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen erganzend weitere
der in den Folgeabschnitten genannten Instrumente der Leistungstberprifung zum Ein-
satz.

Verbindliche Absprachen:

Alle Schilerinnen und Schiler flihren in der Einflihrungsphase eine eintagige Exkursion
durch und fertigen dazu ein Exkursionsprotokoll an.

Verbindliche Instrumente:

l. Als Instrumente far die Beurteilung der schriftlichen Leistung werden die Klausuren her-
angezogen:

e In der Einfihrungsphase wird eine Klausur pro Halbjahr geschrieben.

e Klausuren orientieren sich am Abiturformat und am jeweiligen Lernstand der Schile-
rinnen und Schiiler.

e Klausuren bereiten die Aufgabentypen des Zentralabiturs sukzessive vor; dabei wird
der Grad der Vorstrukturierung zuriickgefahren.

e Die Bewertung der Klausuren erfolgt in der Regel mit Hilfe eines Kriterienrasters.

e Die Aufgabenstellungen der schriftlichen Lernkontrollen beinhalten alle im Kernlehrplan
ausgewiesenen Kompetenzbereiche.

e Dieim KLP Kap. Ill dargestellten Uberpriifungsformen (Darstellungsaufgaben, Analy-
seaufgaben und Erérterungsaufgaben) sind im Rahmen einer gegliederten Aufgaben-
stellung Bestandteil jeder Klausur.

e Im Bereich der Erérterungsaufgabe ist auf einen kritischen Umgang mit Quellen zu
achten.

Punkteschema zur Beurteilung von Klausuren

Note Punkte Erreichte Punktzahl
Sehr gut plus 15 100-95
Sehr gut 14 94-90
Sehr gut minus 13 89-85
Gut plus 12 84-80
Gut 11 79-75
Gut minus 10 74-70
Befriedigend plus 9 69-65
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Befriedigend 8 64-60
Befriedigend minus 7 59-55
Ausreichend plus 6 54-50
Ausreichend 5 49-45
Ausreichend minus 4 44-39
Mangelhaft plus 3 38-33
Mangelhaft 2 32-27
Mangelhaft minus 1 26-20
Ungeniigend 0 19-0

[I. Als Instrumente fir die Beurteilung der Sonstigen Mitarbeit gelten insbesondere:

mundliche Beitrdge zum Unterrichtsgespréach,

individuelle Leistungen innerhalb von kooperativen Lernformen / Projektformen,
Prasentationen, z.B. im Zusammenhang mit Referaten,

Vorbereitung und Durchfiihrung von Simulationen, Podiumsdiskussionen,

Protokolle,

Vorbereitung von Exkursionen, Exkursionsprotokolle

eigenstandige Recherche (Bibliothek, Internet, usw.) und deren Nutzung fir den Unter-
richt,

Projektmappe

e Praktische Arbeitsergebnisse, Materialerstellung (u. a. Kartierung, Befragung, Rollen-
karten, multiperspektivische Raumbewertung)

Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fir die Leistungen der Schiilerinnen und Schiler missen ihnen
transparent und klar sein. Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten sowohl fir die mind-
lichen als auch far die schriftlichen Formen:

e Qualitat der Beitrage

e Kontinuitat der Beitrage

Besonderes Augenmerk ist dabei auf Folgendes zu legen:
sachliche Richtigkeit

angemessene Verwendung der Fachsprache
Darstellungskompetenz

Komplexitéat/Grad der Abstraktion

Sicherheit in der Beherrschung der Fachmethoden
Selbststandigkeit im Arbeitsprozess

Differenziertheit der Reflexion

Prazision

Konkretisierte Kriterien:
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Kriterien fiir die Uberpriifung und Bewertung der schriftlichen Leistung (Klausuren):

Erfassen den Aufgabenstellung

Bezug der Darstellung zur Aufgabenstellung

sachliche Richtigkeit

sachgerechte Anwendung der Methoden zur Analyse und Interpretation der Materialien
Herstellen von Zusammenhangen

Komplexitéat/Grad der Abstraktion

Plausibilitat

Transfer

Reflexionsgrad

sprachliche Richtigkeit und fachsprachliche Qualitat der Darstellung

Kriterien fiir die Uberpriifung der sonstigen Mitarbeit

Umfang und Grad des Kompetenzerwerbs werden unter folgenden Gesichtspunkten ge-
pruft:
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Zuverlassigkeit und RegelmaBigkeit,

Eigenstandigkeit der Beteiligung.

Sachliche und (fach-)sprachliche Angemessenheit der Beitrage,
Reflexionsgehalt der Beitrdge und Reflexionsfahigkeit gegentiber dem eigenen Lern-
prozess im Fach Geographie;

Umgang mit anderen Schulerbeitragen und mit Korrekturen;
Sachangemessenheit und methodische Vielfalt bei Ergebnispréasentationen.
Bei Gruppenarbeiten

- Einbringen in die Arbeit der Gruppe

- Durchfihrung fachlicher Arbeitsanteile

Bei Projekten / projektorientiertem Arbeiten

- Einhaltung gesetzter Fristen

- Selbststandige Themenfindung

- Dokumentation des Arbeitsprozesses

- Grad der Selbststandigkeit

- Qualitat des Produktes

- Reflexion des eigenen Handelns

- Kooperation mit dem Lehrenden / Aufnahme von Beratung



Kriterien zur Beurteilung mindlicher Beitrdge

Quantitat / Kontinui-

Stufe Qualitat tit
- selbsténdige und selbstinitiative Mitarbeit
- besonderes fachliches Verstandnis, eigenstéandiger
Gebrauch von Fachsprache und Kategorien
 fundierte Grundkenntnisse
« eigenstandiges, kreatives und konstruktives Verwenden und | gleichméBig hohe Be-
sehr gut Kombinieren von Wissen und Methoden teiligung
« eigenstandiges, differenziertes Féllen von Urteilen
« eigenstandiges Entwickeln von weiterfiihrenden
Fragestellungen
- aktive Mitgestaltung des eigenen Lernprozesses und
entsprechender Lernsituationen
« selbsténdige und selbstinitiative Mitarbeit
« gutes fachliches Verstandnis, eigenstandiger Gebrauch
von Fachsprache und Kategorien
« gute Grundkenntnisse gleichmaBig hohe Be-
gut - eigenstandiges Verwenden und Kombinieren von Wissen teiligung
und Methoden
- eigenstandiges, differenziertes Féllen von Urteilen
- aktive Mitgestaltung des eigenen Lernprozesses und
entsprechender Lernsituationen
- Uberwiegend selbstandige und selbstinitiative Mitarbeit
« Gebrauch von Fachsprache und Kategorien, auch nach
Einhilfe
« solide Grundkenntnisse . . s
« reproduzierende Beitrage fehlerfrei mesgesamt gleichmasi-
befriedigend | « Verwenden und Kombinieren von Wissen und Methoden gB teili
nach Einhilfe / Lenkung etefigung
« eigenstandiges Urteilen, Ansatze von Differenzierung,
insgesamt schlissige Gesamturteile
- aktive Mitgestaltung des eigenen Lernprozesses und
entsprechender Lernsituationen
- solide Grundkenntnisse, teilweiser Gebrauch von
Fachsprache und Kategorien
- Uberwiegend reproduzierende Beitrage, Gberwiegend gleichmaBige bis

ausreichend

fehlerfrei

Verwenden und Kombinieren von Wissen und Methoden
durch intensive Anleitung

insgesamt schlissige Gesamturteile nach Einhilfe
Mitgestaltung des eigenen Lernprozesses und
entsprechender Lernsituationen

unregelmanige Beteili-
gung
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» Uberwiegend passives Verhalten, Mitarbeit hauptsachlich
durch Aufforderung

« defzitdre Grundkenntnisse

« Uberwiegend fehlerhafte Antworten, auch auf
reproduzierender Ebene

« Verwenden und Kombinieren von Wissen und Methoden
durch intensive Anleitung

- substanzlose MeinungsauBerungen

unregelmaBige Beteili-

mangelhaft gung

kein aktives Verhalten erkennbar

keine oder geringe Mitarbeit auch nach Aufforderung
falsche Antworten, auch auf reproduzierender Ebene
Verwenden und Kombinieren von Wissen und Methoden gung
durch intensive Anleitung

« keine oder lediglich substanzlose Meinungséauf3erungen

sporadische Beteili-

ungeniigend

Grundsétze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsrickmeldungen zu den Klausuren erfolgen in der Regel in Verbindung mit
den zugrunde liegenden kriteriengestitzten Erwartungshorizonten.

Die Leistungsriickmeldung tber die Note fir die sonstige Mitarbeit und die Abschlussnote
erfolgt in mindlicher Form zu den durch SchulG und APO-GOSt festgelegten Zeitpunkten
sowie auf Nachfrage.

Im Interesse der individuellen Férderung werden bei Bedarf die jeweiligen Ent-
wicklungsaufgaben konkret beschrieben.

2.4 Lehr- und Lernmittel

Im Unterricht wird vorrangig das Buch ,Terra Geographie“ (Klett Verlag) und der Diercke
Atlas (Westermann Verlag) verwendet.

(Vergleiche die Liste zugelassener Lernmittel im Fach Geographie in NRW, die an unten-
stehender Stelle im Bildungsportal zu finden ist. Atlanten sind grundséatzlich zugelassen.

http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gymnasiale Oberstufe.html )
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3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Die Fachkonferenz Geographie hat sich im Rahmen des Schulprogramms fiir folgende
zentrale Schwerpunkte entschieden:

Zusammenarbeit mit anderen Fachern

In der EF gibt es BerlUhrungspunkte besonders mit Themen der Facher Physik, Chemie
und Biologie. Hier wird noch ein konkretes Konzept der Zusammenarbeit ausgearbeitet.

Anbindung an das Schulprogramm / Einbindung in den Ganztag

Die Kooperation mit anderen europaischen Schulen im Rahmen des zukiinftigen Comeni-
us-Programms ist flr der Fachschaft Geographie sehr winschenswert. Das Fach Geo-
graphie will sich an Projekten beteiligen mit dem Ziel, europaisches Bewusstsein, interkul-
turelles Lernen und interkulturelle Kompetenz zu starken. Die Fachkonferenz Geographie
tragt dieses Anliegen auch in der Unterstltzung facheribergreifender Projekte sowie
durch Teilnahme an nationalen wie internationalen Wettbewerben. Auch in Projekten des
angestrebten MINT-Schwerpunktes kann sich die Fachschaft Geographie eine Teilnahme
vorstellen.

Fortbildungskonzept

Im Fach Geographie in der gymnasialen Oberstufe unterrichtende Kolleginnen und Kolle-
gen nehmen regelmaBig an Fortbildungsveranstaltungen, teil. Die dort bereitgestellten Ma-
terialien werden in den Fachkonferenzen bzw. auf Fachtagen vorgestellt und hinsichtlich
der Integration in bestehende Konzepte gepruft.

Der/die Fachvorsitzende besucht die regelméaBig von der Bezirksregierung angebotenen
Fachtagungen und informiert darlber die Fachkonferenz.

Kooperation mit auBerschulischen Partnern

In Rahmen der gymnasialen Oberstufe, vorrangig in der Qualifikationsstufe, soll mindes-
tens eine Begegnung mit der Universitat zu Kéin stattfinden. Die Angebote des Geogra-
phischen Instituts, das regelmaBig Studieninformationstage wie auch Projektveran-
staltungen, die z.T. auch schon fir die EF geeignet sein kénnen, anbietet, sollen wahrge-
nommen werden.

Ein wichtiger Kooperationspartner in der EF im Rahmen der Exkursion zum Thema ,Ener-
gietrager Braunkohle und Energiewirtschaft in Deutschland“ ist RWE.
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4 Qualitatssicherung und Evaluation

Evaluation des schulinternen Lehrplans

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan stellt keine starre GréBe dar, sondern ist als ,lebendes
Dokument“ zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifi-
kationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz (als professionelle Lerngemeinschaft) tragt
durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Prozess: Der Priifmodus erfolgt jahrlich, beginnend mit dem Schuljahr 2014/2015. Zu Schuljah-
resbeginn werden die Erfahrungen des vergangenen Schuljahres in der Fachschaft gesammelt,
bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Der vorliegende Bogen wird als In-
strument einer solchen Bilanzierung genutzt.

Kriterien Ist-Zustand Anderungen/ | Wer Bis wann
Aufféllig- Konsequen- (Verantwortlich) (Zeitrahmen)
keiten zen/Perspek-

tivplanung
Funktionen
Fachvorsitz

Stellvertreter

Sonstige Funktionen

(im Rahmen der

schulprogrammatischen facheriber-

greifenden Schwerpunkte)

Ressourcen

personell | Fachlehrer/in
fachfremd
Lerngruppen
LerngruppengréiBBe

raumlich Fachraum
Bibliothek
Computerraum
Lehrwerke

materiell/ | Fachzeitschriften

sachlich ...
Abstdnde Fachteam-
arbeit

zeitlich Dauer Fachteamar-

beit

Unterrichtsvorhaben
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Leistungsbewertung
/Einzelinstrumente

Leistungsbewertung/Grundsatze

sonstige Leistungen

Arbeitsschwerpunkt(e) SE

fachintern

- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- langfristig

fachibergreifend

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fortbildung

Fachspezifischer Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fachubergreifender Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig
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